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Resumen

El estudio de la forma de ensefiar de una muestra de profesores, ha llevado a
seleccionar algunos casos mas diferenciados, a los que se ha observado su estilo de dar
clase, se han puesto de relieve la secuencia de actos mas importantes que se dan en ellas,
asi como las pautas de comportamiento que siguen.

INTRODUCCION
Uno de los avances mas significativos de los dltimos afios, en el
terreno del aprendizaje, ha sido el consenso acerca de la influencia de las estructuras
cognoscitivas de cada sujeto sobre los mecanismos por los que se aprende. Ser consciente
de lo que ya se sabe y utilizar este conocimiento previo ordenadamente es el mejor punto de
partida para aprender mas.

Esta idea fundamental se aplica extensamente en el caso del aprendizaje los
alumnos, pero parece estar aln en sus primeros pasos en lo que se refiere al aprendizaje
de los docentes.

Todo docente actua profesionalmente en funcién de un conjunto de conocimientos
sustentados por unas teorias implicitas que constituyen la base cognitiva de su trabajo.
Estas teorias tienen caracteristicas muy semejantes a las ideas previas de los alumnos
descritas abundantemente en la bibliografia: raramente se explicitan, son autoconsistentes,
contienen tanto errores como aciertos muy arraigados y tienen un papel fundamental en el
aprendizaje de nuevos conocimientos. Por tanto, el conocimiento y descripcién de estas
teorias deberian ser un punto de partida de gran importancia en el disefio de la formacién y
perfeccionamiento del profesorado.

La investigacion que relacione las teorias implicitas (Marrero, 1988) e intenciones de
los profesores con su conducta proporcionara una base sélida para su formacion y
perfeccionamiento y, de esta forma, ponerles en condiciones de llevar a cabo innovaciones
educativas acordes con su experiencia (Shavelson, 1985).

Los docentes tienen un rol acorde con una teoria compleja y estructurada: su
modelo didactico. La palabra "modelo" aparece como muestra 0 estereotipo de posible
alternativa a la ensefianza aprendizaje, en la linea de como se usan los modelos en la
Ciencia; esto es, de la misma forma que se usan los modelos de Rutherford o de Bohr para
el atomo, o el de mosaicos fluidos para la membrana celular.

Los modelos did4cticos, como cualquiera de los modelos mencionados, interpretan
la realidad en un campo de aplicacién determinado. Esta interpretacion suele ser inexacta
fuera de los limites de utilidad, es decir, tienen un rango de validez . La comprension de los
casos reales se ha de hacer con el solapamiento de las ideas de dos o mas modelos
tedricos (Fernandez y Orribo 1995).

El estudio de los modelos didacticos parece estar en alza, pero sin embargo, el
término "modelo” se utiliza de maneras tan diversas que algunas veces parece ocupar el
mismo campo semantico que la palabra "teoria".

Presentado en: - Fernandez, J.; Moreno, T.; Eldrtegui, N.; Rodriguez, J.F. Estudio de casos: profesores en el
aula de Fisica, asimilados a modelos didacticos. X Congreso sobre la Didactica de la Fisica,
Microelectrénica, Microordenadores y astronomia para Profesores. Septiembre 1996. Madrid. Actas del X
Congreso sobre la Didactica de la Fisica, Microelectronica, Microordenadores y Astronomia para Profesores.
ISBN 84-362-3403-0



Un modelo seria la seleccion de elementos que, deben ser tenidos en cuenta al
abordar un proceso de ensefianza.

Algunos autores sostienen que una realidad como la de la ensefianza no puede ser
jamas descompuesta en sus partes, y otros llegan a definir las partes con precision,
subdividirlas a su vez en otras, hasta que puedan ser tratadas como elementos controlables.

Los modelos didacticos no son nuevos métodos, técnicas o consejos para hacer,
sino que mas bien herramientas para pensar, y por lo tanto también para actuar, pero
reflexivamente y no al nivel del mero activismo.

El conocimiento de que existen modelos didacticos, es decir, diferentes propuestas
de aprehension de la realidad de nuestro trabajo, y que esas diferencias no expresan sino la
diversidad de concepciones de la ciencia, del conocimiento y, en dltimo término, del mundo.
Esto supone para los profesores la exigencia inmediata de clarificar que modelo
(seguramente implicito) es el que corresponde a su comportamiento como profesor. E
inmediatamente surge la cuestion de si existe coherencia entre esas concepciones que dice
suscribir y la practica que realmente desarrolla. Los modelos se convierten asi en el puente
capaz de relacionar teoria y practica. (Rozada, 1985).

A nuestro entender, los modelos didacticos constituyen una aportacion fundamental y
radicalmente distinta de las propuestas renovadoras que hasta ahora hemos conocido, toda
vez que poseen un gran valor para combatir la inconsciencia con la que generalmente se
desempefia la tarea de ensefar.

En investigaciones sobre el pensamiento  (Marcelo  1987), juicios, decisiones,
procesos cognitivos y comportamiento de los profesores, se requiere la aplicacion de una
serie de técnicas caracteristicas (Fernandez y Fernandez 1994) de recogida de datos sobre
los procesos mentales y tener constancia, mas o menos directa, de los pensamientos de
los profesores y sus juicios.

De las técnicas conocidas, una de ellas es la de "descubrir estrategias” y otra la de
"estudio de casos".

La técnica de "descubrir estrategias" pretende adbservar la tactica de accion de un
profesor cuando toma una decision o emite un juicio sobre alguna cuestién. Se trata de
predecir la conducta, es decir, EIl como se comportaria” una persona ante determinados
estimulos. Utiliza seis u ocho "claves" descriptivas de la "cuestién a investigar".

La técnica del "estudio de casos: estudios etnogréaficos", también trata de analizar el
caso de un profesor y/o de un grupo de profesores objeto de perfeccionamiento. A través de
las opiniones yjuicios de éstos y de las discusiones y debates entre ellos, se infieren
complejas y significativas interrelaciones de causas y consecuencias que dirigen la
conducta humana y las creencias acerca de la ensefianza. Ahora bien, la dificultad, siempre
superable, que supone la aplicacion de este método investigativo estriba en que se ha de
presentar el caso etnografico con mudltiples y variados datos:vision del mundo del
profesor, sus constructos, descripciones de su contexto con estimulo-respuesta de su
actuacion, observacion del caso en clase, notas de campo, fotografias, diarios,
programaciones, libros de texto, tareas de los alumnos, etc. (Fernandez y Fernandez 1994.)

Asi pues, este trabajo se encuadra en un intento de estudio de casos de profesores
de Fisica trabajando en clase, desde las 6pticas plurales de los modelos didacticos.

LO QUE PRETENDEMOS INVESTIGAR

El trabajo realizado en la ultima década con un colectivo de profesores
de EGB y Secundaria (BUP y FP) en actividades de Formacion y Perfeccionamiento, ha
permitido ir reuniendo toda una serie de datos acerca de como ensefian los profesores.
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Estos se ha completado con estudio de nuestras planificaciones y disefios de

jornadas, reuniones con profesores,
cursos, charlas, difusion de la reforma
educativa, etc.; y de todos los incidentes
asi como de las correspondientes
conclusiones que obteniamos una vez
celebradas.

Se han seleccionado y descrito
elementos diferenciadores de

distintos profesores que pudieran
actuar como indicadores de diferentes
concepciones y practicas docentes
(Fernandez y Elortegui 1996).

La sistematica de toda esta
informacion se ha completado a través de
entrevistas semiestructuradas y charlas
abiertas individuales, registradas con el
profesorado en trabajos de formacién y
perfeccionamiento, que usabamos en su
momento como elemento de reflexion y

Claves didacticas ob-
servadas en cada mo-
delo:

- Programacion.

- Marcha de la clase.

- Trabajo de los alum-
nos.

- Aprendizaje de los
alumnos.

- Evaluacion.

- "El después".

Esquema de la investigacion.

ETAPA
- Recogida inicial de
datos

- Delimitacion de
claves didacticas.

- Rellenado de lagunas
en los datos iniciales.

- Delimitacion de los
modelos.

- Completado de los
modelos.
- Seleccién del
prototipo.

ACCION
- Observaciones
generales en activi-
dades de FPP.
- Primera clasificacion
por determinacion de
diferencias significati-
vas.
- Entrevistas estruc-
turadas.

- Formacion de grupos
de profesores para
profundizacion.

- 23/32 entrevista de ca-
racterizacion.

- Observacion directa
del prototipo.

andlisis para preparar las siguientes sesiones. Se trataba
de que el profesor se posicionara frente a los elementos
detectados (de esta forma disponiamos de un ndmero
suficiente de entrevistas).

Toda esta informacién la tratamos desde una
concepcion de la modelizacion de los comportamientos
profesionales.

A partir del estudio de estas primeras entrevistas o
charlas abiertas separamos cinco grupos representativos
de cada una de las formas de entender el quehacer del
aula, hasta conseguir completar unos cuadros emergentes
de ensefianza-aprendizaje.

Asi se delimitaron los siguientes modelos didacticos:

A. Tradicional, de siempre, transmisor, transmisor-receptor.

B. Técnico, cientificista,
transmisor-estructurado.

tecnocratico,

tecnoldgico,

eficaz,

tecnicista,

C. Artesano, humanista, espontaneista, activista, practicista, artista, naturalista,

estructuracion-construccion.

D. Descubridor, descubrimiento investigativo.
E. Constructivista, de elaboracion, critico, elaborador, reflexivo, investigador en el

aula.
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Posteriormente se selecciona un miembro de cada grupo como elemento
caracteristico con el que poder perfilar "sus formas de ensefiar" y su manera de interpretar
los complejos procesos del aula.

A estas personas especificas que representan al grupo se les realizé una segunda, y
hasta una tercera entrevista abierta. En estas nuevas entrevistas se conseguia completar
gradualmente la caracterizacion de los grupos con los elementos diferenciadores citados.

En este trabajo tratamos de hacer la descripcion de la actuacion en el aula de los
distintos profesores, caracteristicos da cada modelo didactico.

Destacamos con una serie de frases la secuencia de escenas mas significativas de
la ejecucion de una clase "lo que vemos", impartida por cada uno de los profesores que
fueron seleccionados como representantes tipico en cada uno de los modelos. Si bien es
verdad que la idoneidad no es en todos los casos estricta, pero si es cierto, que de la
muestra de profesores con que se trabajaba, eran estos los mas fidedignos ejemplares que
podiamos asociar a cada uno de los modelos didacticos que hemos caracterizado, en el
analisis del colectivo de docentes que sometimos a estudio.

MODELO TRANSMISOR-RECEPTOR

Los alumnos aparecen sentados en filas y el profesor explicando en la pizarra.

El profesor se mueve sobre una tarima de la que no sale.

Hace notar el principio de autoridad y orden

Cara de rectitud del profesor.

El profesor explica algo en la pizarra con detalle.

Hace alusion a la leccion del programa y al libro de texto y avisa de una pregunta que
puede caer en el examen.

Los alumnos aparecen atentos y copiando apuntes. También hacen uso del libro de
texto.

El profesor ejecuta una experiencia de catedra sobre lo que explicaba anteriormente.
Destaca detalles de la experiencia.

Explica la resolucion de un ejercicio de sustitucién de unos datos en una férmula.

La "explicacion de lo que vemos", es decir, las opiniones desde las que creemos que
actua el profesor en un modelo tradicional como el descrito, las podemos resumir asi:

1- El profesor dispone de un programa (previo cerrado) de contenidos que transmitir
a través de un libro de texto.

2- El profesor lleva a cabo una exposicion magistral para transmitir la informacion,
siguiendo la secuencia del programa y la I6gica de la materia interpretada por él.

3- Los alumnos actian de manera individual

4- Los alumnos realizan una memorizacion mecanica para preparar el examen. Solo
se memoriza aquello que se intuye entra en el examen (jProfesor, ¢esto entra en el
examen?!)

5- Superado el examen ya el alumno puede relajarse, esto ya no le entra ni para el
proximo parcial ni para el siguiente curso. Tiene lugar el olvido de gran parte de lo
"aprendido"”, y por esto los profesores de un nivel se quejan de los del anterior, pero que,
dentro de un mismo nivel y de un curso para otro pasa lo mismo, pero en este caso la critica
no es tan frecuente porque el profesor pertenece al equipo docente del nivel.
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MODELO TECNOLOGICO CIENTIFICISTA

La clase esté estructurada de tal forma que se parece a una "U" desordenada

La mesa del profesor y la pizarra tienen un lugar predominante, es esa zona se
mueve el profesor. A veces, llega a estar incluso entre los alumnos, haciéndoles
preguntas para reconducir la situacién del tema que explica.

Hace alusion al laboratorio, donde comprobaran lo que se ha explicado y que también
veran en una cinta de video.

Los alumnos hacen uso de sus apuntes o libro, que el profesor explica con detalle, a
lo que da mucha importancia (en detrimento de la experiencia) porque "primero hay
gue saber, antes de hacer nada".

Aparece el profesor con los alumnos en el laboratorio.

Explica el guién de una practica que trata del procedimiento a seguir para comprobar
la ley que habia explicado en teoria.

Los alumnos trabajan en el laboratorio y preparan un informe individual de lo que
hacen en el laboratorio.

Hacen ejercicios que analizan en profundidad hasta convertir en problemas.

El profesor hace mencion al examen de teoria y problemas y dice que es necesario
tener un cierto numero de practicas de laboratorios terminadas y presentadas.

MODELO ARTESANO HUMANISTA

Los alumnos trabajan en pequefios grupos, en grupos en "U" o individualmente,
pero todos lo hacen sobre un mismo tema pero de distinta manera.

El profesor est4 sentado en una mesa donde acuden los alumnos a preguntarle
(varios).

Se levanta de la mesa, llama la atencion de la clase y explica unos detalles; luego
contintan los alumnos su quehacer y el profesor se mueve entre ellos.

Tiene un problema-tema y el profesor propone un experimento (para concluir un
aspecto); explica como tiene que hacerse y los materiales a usar.

Alumnos sacando datos del experimento, pero otros siguen trabajando consultando
libros o haciendo otras cosas.

Profesor se desplaza por la clase y se mete a trabajar con un grupo.

Los alumnos hablan mucho entre ellos.

El profesor evalGa a un grupo por observacion de su intervencion en el aula y a otro
por la libreta o cuaderno del alumno que corrige.

Desde nuestro punto de vista, la forma de actuar de este profesor se
basa en la siguiente serie de concepciones y creencias:

- Los alumnos pueden ser muy creativos y tienen muy diversas maneras de
aprender, cada uno la suya. En consecuencia, lo apropiado es que cada cual desarrolle su
aprendizaje individualmente o en grupos naturales segun afinidades.

- La eleccién de tema es de su responsabilidad pero el desarrollo del mismo lo
determinan los alumnos. El aprendizaje entre alumnos es tanto o mas importante que lo que
el profesor pueda ensenarles.

- Como los alumnos tienen su propia secuencia de aprendizaje, la intervencién del
profesor debe ser reducida, orientada preferentemente a la consulta y a la ayuda, pero sin
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desviar sus iniciativas.

- A distintas secuencias de aprendizaje deben corresponder diferentes formas de
evaluacion. Los instrumentos de evaluacion pueden ser diversos, desde el momento en que
lo adecuados que sean depende del tipo de trabajo realizado por cada alumno.

MODELO DESCUBRIMIENTO

Se ven varios grupos trabajando en un laboratorio haciendo experimentos y
actividades y estudiando simultaneamente con libros y apuntes.

Hay un ambiente alrededor de cada grupo que hace percibir que es autébnomo y
directores de su quehacer. Se critican entre ellos por el trabajo que hacen.

Todos trabajan en una investigacion sobre un mismo tema, pero por las discu-
siones que tienen se ve que hacen cosas diferentes en cada grupo. Cada grupo ha
decidido la linea de trabajo.

Hablan (en un grupo) de redactar y ordenar los resultados y materiales para una
exposicion a los deméas donde avalaran si ha servido para algo todo lo que han
hecho, para en caso contrario modificar y cambiar.

El profesor aparece al final con un libro asesorando a uno de los grupos sobre un
detalle que le habian consultado.

Puesta en comun.

MODELO CONSTRUCTIVISTA

Aparece una clase sin mesa de profesor en que se ven distintos grupos y trabajando
con distinta organizacion.

Todos estan agrupados en pequefios grupos Yy trabajando sobre un mismo tema que
es un problema abierto relacionado con la propuesta de trabajo temporal.

Unos grupos aparecen sentados otros de pie.

Unos alumnos estan cogiendo un libro de la biblioteca-aula y se lo da a los
compafieros que estan trabajando en su equipo con otros libros y apuntes.

Aparece el profesor explicandole y trabajando con un grupo.

Estan trabajando en algo sobre la temética en cuestion que no saben si no tiene
solucion.

Un grupo estd montando una practica o sacando datos experimentales y sobre la
marcha, se estan preguntando y contestando cuestiones de una guia de trabajo que
les ha dado el profesor.

Todo el material forma parte de un cuaderno, archivo o carpeta del alumno.

Puesta en comun

- algunos grupos proponen sus puntos de vista y se discuten.

- el tema no era una experiencia sino una situacion problemética de la que hay que
criticar las hipétesis y la idoneidad de la resolucion experimental.

- los alumnos evaluan su trabajo y el de otros, son criticos.

El profesor, en este caso, sigue la secuencia de actividades que es propio de un

Presentado en: - Fernandez, J.; Moreno, T.; Eldrtegui, N.; Rodriguez, J.F. Estudio de casos: profesores en el
aula de Fisica, asimilados a modelos didacticos. X Congreso sobre la Didactica de la Fisica,
Microelectrénica, Microordenadores y astronomia para Profesores. Septiembre 1996. Madrid. Actas del X
Congreso sobre la Didactica de la Fisica, Microelectronica, Microordenadores y Astronomia para Profesores.
ISBN 84-362-3403-0



modelo investigador, las podemos resumir asi:

1- El propio profesor plantea un problema, cuestiones, o dudas sobre algun tema.
Todos los alumnos participan en el comentario que se establece: dan su opinion,
proporcionan informacion, debaten, etc. (planificacién abierta). Del debate y con la
orientacion del profesor surge un problema que hay que resolver, unas interrogantes a las
que hay que buscar respuesta (Parcerisa,1992).

2- La cuestién o problema a investigar se analiza en profundidad, se buscan todas
sus implicaciones y relaciones, asi como otros problemas que lleva implicitos o como
corolario. Se formulan hipotesis que orienten los pasos a seguir.

Se prepara un plan de actuacion que se va acomodando en cada momento a las
circunstancias. Se empieza porque los alumnos, con la ayuda del profesor, busquen
informacién de todo tipo: libros, periédicos, etc., se estudia, ordena, y se pone en comdn en
grupo.

Se prepara un plan de actividades para resolver los nuevos problemas, ejercicios,
experimentos o situaciones que hayan surgido

3- Los resultados obtenidos se preparan en grupo por todos y cada uno de los
componentes como un informe colectivo que se expone en gran grupo (adecuando las
mejores técnicas de comunicacion para conseguir transmitir al resto de la clase las
conclusiones). Hacen ver las posibilidades de generalizacién, aplicacion y otras
implicaciones de sus resultados.

4- Los alumnos han de dominar el trabajo realizado como conclusion por el gran
grupo, a lo que el profesor apoyard para aunar conclusiones y sintetizar todas las
aportaciones surgidas hasta el momento.

El profesor habra ido observando el proceso de aprendizaje de los alumnos y
anotando todas las incidencias tanto de grupo como individuales (con criterios que se han
puesto de manifiesto desde el principio que serian los indices de valoracion del trabajo), en
su diario de profesor.

5- En este momento se esta en condiciones de hacer una evaluacion de le evolucion
del alumno en la que se expone en publico el estado de logro de las pautas marcadas:
participacion en los trabajos, cuaderno de clase, presentacion y exposicion, dominio de lo
propuesto, resultado de ejercicios lapiz y papel, estudio de cuestiones particulares, etc..
Todo ello puede dar una informacién cualitativa de la marcha en clase del alumno para que
el sea autoconsciente de su estado y aconsejado por el profesor pueda decidir recuperar o
mejorar ciertas partes en este 0 en proximas trabajos.

6- A partir de esta situacion el alumno puede mejorar ciertas partes, repetir
situaciones , plantear nuevas dudas, sugerir nuevas situaciones problematicas a investigar,
en definitiva reiniciar el proceso basandose precisamente en lo hecho.
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